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FEN BILGiISi OGRETMEN ADAYLARININ BiLiIM DEFTERINE ILiSKIN METAFORIK
ALGILARININ INCELENMESI

oz

Bu arastirmada, fen bilgisi Ogretmen adaylarinin bilim defterine
iliskin metaforik algilarinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu arastirma
da, nitel arastirma yontemi desenlerinden biri olan olgu bilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu,
Firat Universitesi EJitim Fakiiltesi Fen Bilgisi OJretmenligi boliimiinde
O0grenim gdrmekte olan 37 0OJretmen adayil olusturmustur. Arastirmanin
verileri metaforik algi formu ile toplanmistir. Bu dodrultuda o&Jretmen
adaylarinin “Bilim defteri ... gibidir, cinki ... .” seklinde ki clmleyi
tamamlamalari istenmistir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler igerik
analizi kullanilarak ¢ozimlenmistir. Arastirma sonucunda 37 OJretmen
adayinin bilim defteri kavramina 1iliskin olarak 22 farkli metafor
irettikleri wve bu metaforlarin tamaminin olumlu ifadelerden olustudu
goriilmektedir. En sik kullanilan metaforlar ise hafiza kartsa,
bilgisayar, altin/hazine, havyat, beyin, ayna, rehber ve pusula
metaforlaridir. Uretilen metaforlar; depolama araci, kilavuz, diizen ve
geribildirim, deder ve kesif ve arastirma olmak {lizere bes kavramsal
kategori altinda toplanmistir.
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EXAMINING PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS' METAPHORICAL PERCEPTIONS OF
THE SCIENCE NOTEBOOK

ABSTRACT

This research aimed to examine preservice science teachers'
metaphorical perceptions of the science notebook. This study employed
the phenomenology design, a qualitative research method. The study group
consisted of 37 prospective teachers studying in the Department of
Science Education at Firat University's Faculty of Education. Data were
collected wusing a metaphorical perception form. In this context,
prospective teachers were asked to complete the sentence, "A science
notebook is like ... , because ... ." The data collected in the study
were analyzed wusing content analysis. The study revealed that 37
prospective teachers generated 22 different metaphors related to the
concept of "science notebook," all of which were positive. The most
frequently used metaphors were "memory card," "computer, "
"gold/treasure," "life,"™ "brain," "mirror,"™ "guide," and "compass." The
metaphors produced have been grouped under five conceptual categories:
storage device, guide, order and feedback, value, and discovery and
research.
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Gunumuzde fen bilgisi egitimindeki reform yonelimleri,
O0grencilerin aktif olarak bilimsel siirecler ic¢inde yer almalarini ve
O6grenmelerini kendi ginliklerinde izleyebilmelerini destekleyen

araclarin kullanimina dikkat c¢ekmektedir. Bu araclardan biri olan bilim
defterleri (science notebooks), &Jrencilerin kendi oJrenme slreclerini
kaydettikleri, gbzlemlerini, deney sonu¢larini, hipotezlerini ve
yorumlarini diizenledikleri Dbir 0O0Jrenme aracidir [1 ve 2]. Bilim
defterleri, o6zellikle sorgulamaya dayali fen 6gretiminde, 6dJrencilerin
aktif katilimini artirmak ve bilimsel siire¢c becerilerini desteklemek
i¢cin Snerilmektedir [3 ve 4]. Bilim defterleri ayni zamanda OJrencilerin
bilimsel diusiinme streg¢lerini dissallastirmalarina olanak tanimaktadir
[2]. OFrenciler defter aracili§iyla gdzlemlerini kaydederken verilerini
diizenlemeyi, c¢ikarim yapmayl ve bilimsel argimanlarini yazili bicimde
ifade etmeyi 6drenirler. Bu yoniiyle defterler hem Odrenme araci hem de
degerlendirme araci olarak islev gdrmektedir [2]. Ayrica, bu defterler
O0grencilerin fikirlerini so6zldl ifadelerin yani sira ¢izim ve vyaziyla
ifade etmelerini saglamak icin siklikla kullanilmaktadir. Bu baglamda,
bilim defterleri ©&gJrencilerin s6zll, vazili ve gobrsel iletisim
becerilerini gelistirmede de etkili oldugu soylenebilir [5].
Oretmenler, ogrencilerin yanlis anlamalarini tespit edebilir. Bilimsel
durumlara dair goriislerini bilim defterleri vasitasi ile dederlendirme

yapabilirler [6]. Dolayisiyla, bilim defterleri OJretme ve OJrenme
sirecini izlemek ic¢in wuygun Dbir aractir [7]. Bilim defterleri,
6grencilerin bilim insanlari gibi diisiinmelerini, gdzlem vyapmalarini,
verilerini kaydetmelerini, kanitlarla savlar olusturmalarini ve

O0grendiklerini iletisimle paylasmalarini saglar. Boylece O&drenciler
sadece etkinlikleri  kaydetmekten oOteye gec¢ip Dbilimsel muhakeme
gelistirirler [8].

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bilim defterlerinin kullanimi vyalnizca O&drenciler 1ig¢in degil,
O0gretmenler ve gelecedin o6gretmenleri olan fen bilgisi O8Jretmen adaylara
icin de ©&6nemlidir. Ogretmen adaylarinin bilim defterlerine yénelik
algilarz, onlarin bu araci gelecekte sinif ortaminda nasil
kullanacaklarini da etkilemektedir. Nitekim Morrison, O0gretmen
adaylarinin bilim defteri kullanimina yoénelik deneyimlerinin, onlarin
O6gretim yaklasimlarina ve sorgulamaya dayali fen 6gretimini uygulama
bicimlerine dogrudan yansididini vurgulamaktadir [2]. Ilgili alan yazin
incelendiginde bilim defterlerine dair arastirmalara rastlanmaktadir.
Mevcut arastirmalar daha c¢ok bilim defterinin &Jrencilerin basarisi ve
bilimsel siire¢c becerileri ilzerindeki etkisine odaklanmistir [1, 9 ve
10]. Tlkokul &gretmen adaylarinin bilim defteri kullanma deneyimlerini
inceleyen [2, 8, 11 ve 12] wve okuldncesi OFretmenlerinin bilim
defterlerine dair gdriislerini arastiran [13] c¢alismalara rastlanmistir.
Ancak fen bilgisi 6Jretmen adaylarinin bilim defterini nasil
anlamlandirdiklari, bu araci hangi metaforlarla iliskilendirdikleri ve
bu metaforlarin &gJretim siireglerine nasil yansiyabilecedi inceleyen
arastirmaya rastlanamamistir. Bu boslugun, metafor c¢alismalari 1ile
doldurabilecedi diusiinilmektedir. Bu c¢alisma 1ile O&Jretmen egitimi
programlarinda bilim defteri uygulamalarinin nasil daha etkin
kullanilabilecedine dair 6nemli ipug¢lari sunulabilecedi disiniilmektedir.
Bu arastirmada, fen bilgisi 6Jretmen adaylarinin bilim defterine iliskin
metaforik algilarinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu dodrultuda asagidaki
iki soruya cevap aranmistir?

e Fen bilgisi 6Jretmen adaylarinin bilim defteri kavramina iliskin
sahip olduklari metaforlar nelerdir?
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e Bilim defteri kavramina 1liskin {tretilen metaforlar hangi
kategoriler altinda toplanmaktadir?

Onemli Noktalar (Highlights):

e Bu arastirmada, fen bilgisi O6Jretmen adaylarinin bilim defterine
iliskin metaforik algilari incelenmistir.

e Arastirma, Tirkiye’de sinirli sayida bulunan Dbilim defteri
uygulamalarinin fen bilgisi ©&dretmen adaylarinin metaforik
algilarini de§erlendirmektedir.

e Arastirma bilim defteri kavramina iliskin fen bilgisi O&Jretmne
adaylarinin {rettigi metaforlarin hangi kategoriler altinda
toplandidini incelemektedir.

3. YONTEM (METHOD)

Bu arastirma da, nitel arastirma yontemi desenlerinden biri olan
olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Bu ydntem, kisilerin
tam anlamiyla uzak olmadiklari ancak tam olarak da kavrayamadiklari olay
ve olgulari zaman, mekdn ve icerisinde Dbulundugu sartlar Olclslnde
tecriibeler iizerinden biitiinctil olarak ortaya koymayi amaclamaktadir [14].
Baska bir deyisle olgu bilim deseni, kisiler arastirmada ele alinan olgu
ve olaylara yabanci olmamakla birlikte kavramakta problem vyasadiklari
olgulari incelemektedir. Arastirilan olgular bireyin yasaminda bir
kavram, durum ve algi olarak c¢ikabilmektedir. Bu nedenle olgu bilim
deseni tanimlayici bir arastirma desenidir [15 ve 16]. Bu c¢alismada, fen
bilgisi o6gretmen adaylarinin “bilim defteri” metaforlari iizerinden bu
defterlere iliskin algilarini ve zihinsel temsillerinin ortaya
¢ikarilmasi amaclanmaktadir.

3.1. Galisma Grubu (Study Group)

Arastirmanin calisma grubunu, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi béliminde &Jrenim gdrmekte olan 37 &Jretmen
adayl olusturmustur. Arastirmada uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir.
Uygun O0rneklemede, arastirmacilar katilimcilarza ulasmasa kolay,
arastirma icin uygun ve gdntllili bireylerden sec¢mektedir [17]. Kisaca
uygun ornekleme, arastirmaci i¢in uygun Orneklemin se¢ilmesidir. Bu
arastirma, arastirma icin ulasilmasi uygun ve goniillii 6gretmen adaylari
ile ylUrtutilmistir.

3.2. Veri Toplama Araglari (Data Collection Tool)

Arastirmanin verileri metaforik algi formu ile toplanmistir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin “bilim defteri ... gibidir, c¢inkl ... L
seklinde ki clUmleyi tamamlamalari istenmistir. Bu cimle tamamlama
teknigi, katilimcilarin bilim defterine iliskin metaforik algilarini ve
bu algilarin gerekcelerini ortaya koymak amaciyla tercih edilmistir. Bu
cimle tamamlama teknigi, katilimcilarin yalnizca metafor iiretmelerini
degil, ayni zamanda metaforlarinain dayandigi gerekgeleri de
aciklamalarini saglayarak derinlikli veri elde edilmesine imkéan
tanimaktadir [18].

3.3. Veri Toplama Siireci (Data Collection Process)

Metaforik algi formunu 5 fen bilgisi O&Jretmen adayina bir pilot
uygulama yapilarak asil uygulama ic¢in zemin hazirlanmistir. Bu uygulama
ile formun amaca hizmet edip etmedidi test edilerek, 6Jretmen adaylari
igin yeterli sirenin tespit edilmis ve gerekli diizeltmelerin hayata
gegirilmesi sadlanmistir. Fen bilgisi O&Jretmen adaylarinin metaforik
algil formunu doldurmalari istenmistir. Formda metaforik algi cimlesi yer
almistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin tamamlayacaklari cimleyi daha iyi
anlayabilmeleri adina daha ©oénce calisilmis bazi kavramlara yonelik
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metaforlar verilerek agiklamalarda bulunulmustur. Bu baglamda tek bir
metafor olusturarak gerekgelerini ayrintili aciklamalarinin arastirma
icin yeterli olacadi ve verecekleri cevaplarda dodru ya da yanlis cevap
olmadiga 6nemli olanin bakis acilarinin belirlenmesi oldugu
belirtilmistir.

3.4. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Arastirma kapsaminda toplanan veriler icerik analizi kullanilarak
cOzUimlenmistir. Arastirmada icerik analizi dort asamadan olusacak
bicimde yiuritilmistiir [14 ve 18]. Bunlar; kodlama ve eleme, kategori
gelistirme, gecerlik ve glivenirlidi saglama ve son olarak bulgularin
yorumlanmasi asamalaridir. “Kodlama ve Eleme Asamasi” kapsaminda fen
bilgisi 06gretmen adaylarinin bilim defterine yonelik olarak {drettigi
metafor ifadeleri tek tek okunmus, anlasilir olmayan ya da gerekcgesi
bulunmayan metaforlar veri setinden cikarilmistir. “Kategori Gelistirme
Asamas1” na dair olarak O8retmen adaylarinin metafor ve gerekgelerinin
ortak ©Ozelliklerinden vyola c¢ikilarak kategoriler olusturulmustur.
Bunlar; “Depolama Araci”, “Kilavuz”, “Duzen ve Geribildirim”, “Kesif ve
Arastirma” ve “Deger” kavramsal kategorileridir. “Gegerlik ve giivenirlik
calismalari” kapsaminda ise arastirmaci ve bir alan uzmani ayri ayri
kodlama ve kategorilestirme islemi gerceklestirmistir. Kodlayicilarin
arasindaki uyum Miles ve Huberman formtilii (Gorts Birligi / (Goris Birligi
+ Goriis Ayriligi) x 100) ile hesaplanmistir [19]. Uyum orani %95.45
olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a gdre uyum oraninin %80’in
izerinde olmasi analizlerin glvenilir oldugunu gdstermektedir [19].
Ayrica calismanin gecerlik ve glvenirlidini artirmak amaciyla bulgular
kisminda O&Jretmen adaylarinin metaforlari ve metaforlarina yonelik
benzetmelerine Ornekler sunulmustur. Bu baglamda analizin glvenilir
oldugu soéylenebilir. “Bulgularin yorumlanmasi asamasi” kapsaminda her
bir kategori altindaki kodlara iliskin frekans dederleri hesaplanmistir.
Ornek &gretmen adayi ifadelerine yer verilerek kategorilerin daha acik
sekilde anlasilmasina olanak taninmistir.

4. BULGULAR (FINDINGS)

Fen bilgisi 6Jretmen adaylari tarafindan bilim defteri kavramina
dair olusturulan metaforlara iliskin bulgular Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1 incelendiginde 37 0OJretmen adayinin bilim defteri kavramina
iliskin olarak 22 farkli metafor iirettikleri goriilmektedir. Metaforlarain
tamaminin olumlu ifadelerden olustudu goérilmektedir. En sik kullanilan
metaforlara bakildiginda ise, hafiza karti (f=4), Dbilgisayar (£=3),
altin/hazine (f=3), hayat (f=3), beyin (f=3), ayna (f=2), rehber (f=2)
ve pusula (f=2) oldugu gorilmektedir. Fen bilgisi &Jretmen adaylari
tarafindan iretilen metaforlar bes kavramsal kategori altinda
toplanmistir. Bu kategoriler; depolama araci, kilavuz, diizen ve
geribildirim, deger ve kesif ve arastirmadir. “Depolama Araci” kavramsal
kategorisine ydnelik olusturulan metaforlara Tablo 2’de yer verilmistir.
Tablo 2 incelendiginde “Depolama Araci” kavramsal kategorisine iliskin
olarak frekanslari 4 ile 1 arasinda dedisen bes metafor olusturuldudu
gorilmektedir. Bu metaforlar; hafiza karti, beyin, tarayici arama
geg¢misi, hafiza ve akcider metaforlaridir. Fen Dbilgisi OJretmen
adaylarinin “bilim defterleri” ile ilgili “Depolama Araci” kavramsal
kategorisi kapsaminda olusturduklari metaforlara dair bazi O&rnekler
asagida verilmistir:

e O015: “Bilim defteri hafiza karti gibidir, ¢ilnki istedidimiz zaman
acip daha oOnce kaydettigimiz bilgileri tekrar gbzden geg¢iririz.”

e (02: "“Bilim defteri beyin gibidir, ciinkii bircok seyi beynimizde
depolariz, ydnetiriz ve sekillendiririz.”
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e 021: "“Bilim defteri akcider gibidir, ciinki bilim defterlerini de
akciger gibi istedi§imiz konular ile doldurabiliriz.”
“Kilavuz” kavramsal kategorisine yoénelik olusturulan metaforlara
Tablo 3'de yer verilmistir.

Tablo 1. Fen bilgisi Ogretmen adaylari tarafindan bilim defteri
kavramina dair olusturulan metaforlar

(Table 1. Metaphors created by pre-service science teachers' regarding
the concept of science notebook)
Metafor f
Hafiza Kartzi
Bilgisayar
Altin/Hazine

Hayat

Beyin

Ayna

Rehber

Pusula

Yol Haritasi

Tarayici Arama Gegmisi
Hafiza

Akciger

Petrol

Gunlik

Dedektif

Bilim Dergisi

Rehber Ofretmen
Laboratuvar

Yapay Zeka

Rizgéar

Takip Cizelgesi
Navigasyon

Pl e e R R R oo N D w|w| w|w| e

Tablo 2. “Depolama araci” kavramsal kategorisine ydnelik olusturulan
metaforlar

(Table 2. Metaphors created for the conceptual category of “Storage
device”)

Kategori Metaforlar

Hafiza Kartzi

Beyin

Depolama Araci Tarayici Arama Gecmisi

Hafiza

Akciger

Pl e |y

Tablo 3. “Kilavuz” kavramsal kategorisine yodnelik olusturulan
metaforlar

(Table 3. Metaphors created for the “Guide” conceptual category)
Kategori Metaforlar f
Rehber
Pusula
Yol Haritasi
Kilavuz Yapay Zeka
Rehber Ogretmen
Ruzgar
Navigasyon

LSRN

Tablo 3 incelendiginde “Kilavuz” kavramsal kategorisine iliskin
olarak frekanslari 2 ile 1 arasinda degisen yedi metafor olusturuldudu
gorilmektedir. Bu metaforlar; rehber, pusula, yol haritasi, yapay zeka,
rehber 0©0dretmen, rizgdr ve navigasyon metaforlaridir. Fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin “bilim defterleri” ile ilgili “Kilavuz” kavramsal
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kategorisi kapsaminda olusturduklari metaforlara dair bazi O&rnekler
asagida verilmistir:

e (0l4: “Bilim defteri rehber gibidir, cilinkii istedi§imiz zaman acip
daha o6nce kaydettigimiz bilgileri tekrar gbzden gegiririz.”
e 033: "“Bilim defteri pusula gibidir, c¢ilinki bilim defteri kisiye
pusula gibi yol gbsterir.”
“Diizen ve geribildirim” kavramsal kategorisine yonelik olusturulan
metaforlara Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. “Duzen ve geribildirim” kavramsal kategorisine ydnelik
olusturulan metaforlar
(Table 4. Metaphors created for the conceptual category of “order and

feedback”)
Kategori Metaforlar f
Bilgisayar 3
Ayna 2
Dlzen ve geribildirim Gunltuk Tutma 2
Hayat 2
Takip Cizelgesi 1
Tablo 4 incelendiginde “Diizen ve geribildirim”  kavramsal

kategorisine iliskin olarak frekanslari 3 ile 1 arasinda dedisen 5
metafor olusturuldugu goriilmektedir. Bu metaforlar; bilgisayar, ayna,
ginlik tutma, hayat ve takip c¢izelgesi metaforlaridir. Fen bilgisi
O6gretmen adaylarinin “pbilim defterleri” ile ilgili “Diizen ve
geribildirim” kavramsal kategorisi kapsaminda olusturduklari metaforlara
dair bazi Ornekler asagida verilmistir:

e 013: “Bilim defteri ayna gibidir, cilnki zihnimizde tutudumuz
bilgileri bizim, O&Jretmen ve arkadaslarimizin ag¢ik¢ca gbrmesini
saglar.”

e (027: “Bilim defteri bilgisayar gibidir, ciinkii isleyisi diizenlidir,
istedigimiz bilgiyi biraktidimiz yerde bulabiliriz.”
“Deger” kavramsal kategorisine yoénelik olusturulan metaforlara
Tablo 5’'de yer verilmistir.

Tablo 5. “Deger” kavramsal kategorisine yonelik olusturulan metaforlar
(Table 5. Metaphors created for the conceptual category of “value”)

Kategori Metaforlar f
Deder Altin/Hazine 3
9 Petrol 2

Tablo 5 incelendiginde “Deger” kavramsal kategorisine iliskin
olarak frekanslari 3 ve 2 olan iki metafor olusturuldugu goriilmektedir.
Bu metaforlar; altin/hazine ve petrol metaforlaridir. Fen Dbilgisi
O0gretmen adaylarinin “bilim defterleri” ile ilgili “Deger” kavramsal
kategorisi kapsaminda olusturduklari metaforlara dair bazi O&rnekler
asagida verilmistir:

e 026: “Bilim defteri petrol gibidir, clinki petrol de bilgi gibi her
insanin ihtiyac¢ duydudgu bir seydir, degerlidir.”

e 027: “Bilim defteri altin gibidir, ciinkii dedJerlidir ve dederini
asla kaybetmez.”

“Kesif ve arastirma” kavramsal kategorisine yonelik olusturulan
metaforlara Tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6. “Kesif ve arastirma” kavramsal kategorisine ydnelik
olusturulan metaforlar
(Table 6. Metaphors created for the conceptual category of “discovery
and research”)

Kategori Metaforlar f
Bilim Dergisi 1
Kesif ve Arastirma Laboratuvar 1
Dedektif 1

Tablo 6 incelendidinde “Kesif ve arastirma” kavramsal kategorisine
iliskin olarak frekanslari 1 olan 3 metafor olusturuldudgu gorilmektedir.
Bu metaforlar; bilim dergisi, laboratuvar ve dedektif metaforlaridir.
Fen bilgisi Ogretmen adaylarinin “bilim defterleri” ile ilgili “Kesif
ve arastirma” kavramsal kategorisi kapsaminda olusturduklari metaforlara
dair bazi Ornekler asagida verilmistir:

e (037: “Bilim defteri laboratuvar gibidir, ciinkii icinde deneyimleri
ve gbzlemleri saklayabiliriz.”

e 026: “"Bilim defteri dedektif gibidir, ciinkii her bir deney ve g&zlem
ipucudur, ipug¢larindan sonuca bilim defteri ile ulasiriz.”

5. TARTISMA (DISCUSSION)

Bu arastirmada, fen bilgisi Ogretmen adaylarinin bilim defterine
iliskin metaforik algilarinin incelenmesi amac¢lanmistir. Arastirma
sonucunda 37 Ogretmen adayinin bilim defteri kavramina iliskin olarak
22 farkli metafor {rettikleri ve bu metaforlarin tamaminin olumlu
ifadelerden olustudu gorilmektedir. Bu baglamda fen bilgisi &Jretmen
adaylarinin bilim defterlerine karsi olumlu bir bakis agisina sahip
oldugu sdéylenebilir. Ilgili alan vyazinda benzer olarak ©&§retmen
adaylarinin bilim defterlerinin katkilarindan bahsettigi goériilmektedir
[2 ve 207.

Fen bilgisi odretmen adaylari tarafindan Uretilen metaforlar bes

kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bunlar; depolama araci,
kilavuz, dizen ve geribildirim, deger, kesif ve arastirma
kategorileridir. Fen bilgisi ©&dretmen adaylarinin Dbircodu bilim

defterlerini depolama araci olarak algilamislardir. Benzer olarak bir
calismada da Ogretmenlerin biyik bir kisminin bilim defterini bilgi
kaydetme-depolama amac¢li kullanildigdi ifade etmislerdir [13]. Bu alginin
temel sebebinin Ofretmen ve OJretmen adaylarinin editim hayatlarinda
bilim defteri benzeri uygulamalarla karsilasmamis ya da bu defterleri
sadece “diizenli not defteri” olarak kullanmis olmalari oldugu
distinilmektedir. Bu dodrultuda ilgili alan vyazinda bilim defterleri
kullaniminin 6grencilerin bilimsel sirec becerilerini, Ogrenme
stiregclerini destekler nitelikte olduduna dair c¢alismalar mevcuttur [3,
4, 21, 22 ve 23].

Diger yandan, bilim defteri bazi &dretmen adaylari tarafindan bir
“kilavuz” olarak de§erlendirilmistir. Kilavuz kategorisi oOJrenme
siireclerini organize eden ve O&Jrenciyi siire¢ boyunca ydnlendiren bir
islevi oldugunu vurgular. Bu bulgu ile benzer olarak alan yazinda
O0gretmen adaylari sinifta olusturduklari defterleri gelecekteki
O0grencileri igin rehber olarak kullanmak istediklerini dile getirmistir
[12]. Katilimcilarin bilim defterini “kilavuz” olarak nitelendirmeleri,
defterin &drencilerin Ogrenme slrecinde planlama islevi gdrdigline dair
farkindalik gelistirdiklerini disindirmektedir. Benzer olarak bir
calismada Ogretmenlerin defterleri sadece kayit araci dedil, Odrencinin
dislinmesini yonlendiren bir arac¢ olarak tanimlanmistir [8].

Oretmen adaylarinin bir kismi bilim defterini “diizen ve
geribildirim” saglayan bir arac olarak gdrmektedir. Defter, 6Jrencilerin
deneylerini, gbzlemlerini ve sonuc¢larini sistematik bir sekilde
kaydetmelerine imkan tanir. Bu sayede OJrenciler diisiincelerini diizenler,
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hatalarini farkeder ve Odretmenden aldiklari geri bildirimleri daha
etkili Dbicimde degerlendirebilir. Literatiirde, bilim defterlerinin
O6grenme siirecini goériiniir héle getirdigi ve 0©&gJrencilerin kendi
Ogrenmelerini degerlendirmelerine olanak tanidigi belirtilmektedir [2,
4, 7, 9 ve 21]. Bu durum, OJretmen adaylarinin defteri yalnizca bilgi
saklayan bir ara¢ olarak degil, OJrenmeyi destekleyen ve slreci
yapilandiran bir ara¢ olarak gdrmelerine neden olmaktadir.

Bazi OJretmen adaylari, bilim defterini bir “deger” olarak
algilamaktadir. Bu algi, defterin 6Jrencilerin 6Jrenme siirecini anlamli
hdle getiren ve bilgiyi anlamlandirmalarina yardimci olan bir islevi
oldugunu gb&stermektedir. Ilgili alan vyazinda da bilim defterinin
O0grencilerin &§renmeleri ig¢in yardimci olan gli¢ld bir arac¢ oldudu
belirtilmistir [8, 22 ve 23].

Bilim defteri, ayrica “kesif ve arastirma” siirecini destekleyen
bir arac olarak da goriilmektedir. OJrenciler, defter araciligiyla
sorular sorar, hipotez gelistirir, deney yapar ve sonug¢lari yorumlar.
Bu slireg, O&Frencilerin bilimsel slire¢ becerilerini ve sorgulama
yetilerini gii¢glendirir. Dolayisiyla OJretmen adaylarinin defteri olumlu
degerlendirmelerinde, defterin sadece bilgi kaydetme araci degdil, ayni
zamanda O6drencinin arastirma ve kesfetme silirecine rehberlik eden bir
ara¢ olmasinin etkisi biyiliktiir. Benzer olarak alanyazinda da bilim
defterlerinin kullanimini arastirma becerisi kazandirmasi ag¢isindan
yararli bulunmustur [3, 4, 9, 10 ve 20]. Ayrica o6grenciler gercek bilim
insanlarinin diinyayi kesfetmek i¢in kullandiklari bilim defterlerini
taklit ettiklerini ifade edilmistir [1]. Bu baglamda bilim defterlerini
kullanan Odrencilerin bilim insani gibi hareket ederek arastirma
gidisltinin atabilecedi sodylenebilir.

6. SONUC VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Fen bilgisi 0OdJretmen adayinin bilim defteri kavramina iliskin
olarak 22 farkli metafor {rettikleri gdértlmektedir. Metaforlarin
tamaminin olumlu ifadelerden olustugu gdrilmektedir. Fen bilgisi
6gretmen adaylari tarafindan iretilen metaforlar bes kavramsal kategori
altinda toplanmistir. Bu kategoriler; depolama araci, kilavuz, dizen ve
geribildirim, deger ve kesif ve arastirmadir. Bu Dbulgular, bilim
defterinin Ogretmen adaylari tarafindan c¢ok boyutlu bir ara¢ olarak
algilandidini gdstermektedir. Bilim defteri, hem bir depolama araci hem
bir kilavuz, hem diizen ve geribildirim sagdlayici, hem oJrenmeye deger
katan hem de kesif ve arastirmayili destekleyen bir ara¢ olarak deger

gormektedir. Bu durum, OJgretmen adaylarinin bilim defterini hem
O0grenmeyi destekleyen hem de siire¢c boyunca yol gdsteren ¢ok islevli bir
aracg olarak dederlendirdiklerine isaret edebilir. Bu sonuglar

cercevesinde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilim defterini yalnizca
bir kayit araci olarak degil, &Jrenme siirecine yoén veren, rehberlik eden
ve bilimsel distnmeyi yapilandiran bir 6§renme ortami olarak
gordiklerini gostermektedir. Bu dogrultuda O6gretmen yetistirme
programlarinda bilim defteri uygulamalarina daha fazla yer verilmesi,
adaylarin bu aracin Odrenmeyi vyonlendiren bir deferlendirme araci
oldugunu deneyimlemelerine katki saglayacaktir. Gelecek arastirmalarda,
metaforlar bilim defteri kullanimindan Once ve sonra OJretmen
adaylarinin algilarindaki dedisimi Dbelirlemek amaciyla Olcme ve
karsilastirma araci olarak kullanilabilir. Arastirmacilar, OJretmen
adaylarinin metaforik algilarinin yani sira bu algilarin sinif ici
uygulamalara nasil vyansidigini inceleyebilir. Ayrica arastirmacilar
dijital bilim defterlerinin (e-defter, dijital portfolyo) fen
O6gretiminde nasil kullanilabilecedine odaklanarak Ogrenme silireclerine
yenilikci katkilar saglayabilir.
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